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Wstêp. Dlaczego ksi¹¿kê Dzieciêca matematyka nale¿a³o odœwie¿yæ i uzupe³niæ  
po prawie dwudziestu latach od pierwszego wydania. Co zosta³o zachowane,  
a co zmieniono pod wp³ywem rosn¹cej wiedzy o rozwoju umys³owym  
dzieci i sposobach nabywania wiadomoœci i umiejêtnoœci matematycznych.
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i umia³y z matematyki? Jak nale¿y postêpowaæ, aby dzieci odnosi³y sukcesy 
w szkolnej edukacji i rozwija³y swoje uzdolnienia matematyczne 	 18
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2.3.	Rozwijanie zdolnoœci do rozpatrywania otoczenia z w³asnego punktu widzenia i z punktu widzenia drugiej osoby,
a tak¿e w odniesieniu do wybranego obiektu – æwiczenia, zabawy i sytuacje zadaniowe 	 31

2.4. Sytuacje zadaniowe, æwiczenia i zabawy u³atwiaj¹ce dzieciom
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3.	Rytmy w edukacji matematycznej
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jako wprowadzenie do kszta³towania umiejêtnoœci matematycznych 	 48
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4.1.	Prawid³owoœci kszta³towania u dzieci umiejêtnoœci liczenia 

i dostrzegania regularnoœci dziesi¹tkowego systemu liczenia 	 52

4.2.	O szkodliwoœci ograniczania dzieciom zakresu liczenia 	 55

4.3.	Jak rozwijaæ u dzieci umiejêtnoœæ liczenia – wskazówki dla rodziców i nauczycieli 	 57

4.4.	Jak pomagaæ dzieciom opanowaæ umiejêtnoœæ liczenia w szerokim zakresie 
– sytuacje zadaniowe i zabawy, które trzeba organizowaæ w domu i w przedszkolu 	 58

5.	Rachowanie
5.1.	Prawid³owoœci kszta³towania umiejêtnoœci rachunkowych u dzieci: od dodawania i odejmowania 
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6.	Wspomaganie dzieci w coraz sprawniejszym wi¹zaniu przyczyn ze skutkami.
Pomaganie dzieciom lepiej rozumieæ sens równoœci i nierównoœci 
6.1.	Jak dzieci ³¹cz¹ przyczynê ze skutkiem i w jakim zakresie mog¹ (lub nie mog¹) 

przewidywaæ skutki czynnoœci matematycznych 	 82

6.2.	Sytuacje zadaniowe i zabawy pomagaj¹ce dzieciom lepiej rozumieæ 
sens równoœci i nierównoœci oraz sprawniej rachowaæ 	 87

7.	 Wspomaganie dzieci w precyzyjnym klasyfikowaniu w edukacji matematycznej
7.1.	 O kszta³towaniu czynnoœci umys³owych potrzebnych dzieciom 

w porz¹dkowaniu obiektów i tworzeniu pojêæ 	 101
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