SPIS TRESCI:

Wprowadzenie
Czesc . Zmiennosé myslenia o dziecku i nauczycielu klas poczatkowych
Rozdziat 1. Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej (Dorota Klus-Stanska)
1.1. Pedagogika jako jezykowe dziatanie
1.2. Wymiary dyskurséw edukacyjnych
1.3. Jezyk i dyskurs w pedagogice wczesnoszkolnej
1.4. Po co identyfikowaé dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej?
1.5. Wtadza, wiedza i dziecko w dyskursach wczesnoszkolnych
1.6. Obszary i rodzaje dyskurséw wczesnoszkolnych
1.7. Odmiany dyskursow wczesnej edukac;ji
1.7.1. Dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny ,,Edukowa¢ to kierowac”
1.7.2. Dyskurs humanistyczno-adaptacyjny ,, Edukowac to akceptowac”
1.7.3. Dyskurs konstruktywistyczno-rozwojowy , Edukowaé to organizowac¢ srodowisko”
1.7.4. Dyskurs konstruktywistyczno-spoteczny (,,Edukowac to wspdtpracowac”)

1.7.5. Dyskurs krytyczno-emancypacyjny ,, Edukowac to sktania¢ do krytycznego angazowania
sie”

1.8. Podsumowanie

Rozdziat 2. Kategoria dziecka i dziecinstwa w nowozytnej mysli pedagogicznej (Maria
Szczepkowska-Pustkowska)

2.1. Dziecko i dziecinstwo — badania, zmiana znaczen
2.1.1. Dziecko i dziecinstwo w perspektywie wertykalnej
2.1.2. Dziecko i dziecinstwo w perspektywie horyzontalnej

2.2. Podsumowanie

Rozdziat 3. Prawa dziecka (Maria Szczepska-Pustkowska)

3.1. Poczatki inicjatyw na rzecz praw dziecka

3.2. Krotkie kalendarium Praw Dziecka

3.3. Konwencja o Prawach Dziecka
3.3.1. Co w praktyce oznacza posiadanie praw przez dzieci?
3.3.2. Edukacja w zakresie praw dzieci

3.4. Prawa dziecka w Swietle antypedagogiki



3.5. Podsumowanie

Rozdziat 4. Nauczyciel (wczesnej edukacji) w relacjach wolnosci i przymusu (Matgorzata
Lewartowska-Zychowicz)

4.1. Wspodtczesne modele bycia nauczycielem
4.1.1. Nauczyciel — adaptacyjny technik
4.1.2. Nauczyciel dialogujacy
4.1.3. Refleksyjny praktyk
4.1.4. Transformatywny intelektualista

4.2. Spoteczno-instytucjonalne bariery nauczycielskiej emancypacji. Specyfika nauczyciela
wczesnej edukacji

4.2.1. Dominujgca potocznosc
4.2.2. Przymus programowy — ,wprowadzenie” znaczen
4.2.3. Przymus programowy — ,utrwalenie” znaczen
4.2.4. Metodyczne uwodzenie

4.3. Nauczyciel jako bohater tragiczny

4.4. Podsumowanie

Rozdziat 5. Nauczyciel z uczniem, rodzicami i lokalng spotecznoscia. Koncepcje partnerstwa
edukacyjnego (Maria Mendel)

5.1. Partnerstwo edukacyjne
5.2. Nauczyciel w partnerskiej relacji ze sSrodowiskiem ucznia
5.3. Partnerstwo edukacyjne i kapitat spoteczny
5.4. Partnerstwo edukacyjne a uspotecznienie szkoty: perspektywa krytyczna
5.5. Wybrane koncepcje partnerstwa edukacyjnego
5.5.1. Koncepcja ,, przezroczystej szkoty”
5.5.2. Koncepcja ,,szkoty elastycznej”
5.5.3. Koncepcja szkoty jako interprofesjonalnej wspdlnoty
5.6. Tendencje w rozwoju partnerstwa edukacyjnego

5.7. Warunki wyjsciowe dla partnerstwa edukacyjnego: repulsywne praktyki szkoty wobec
rodzicow

5.8. Kultura rodzicielska jako conditio sine qua non
5.9. Podsumowanie

Rozdziat 6. (P)rogi szkoty (Maria Mendel, Aleksandra Cieslak)



6.1. Teoria rytdw przejscia a progi szkoty

6.2. Organizacja i przebieg badania terenowego
6.3. Przedszkolak/uczen

6.4. Rodzic przedszkolaka/rodzic ucznia

6.5. Student/nauczyciel

6.6. Podsumowanie

Czesc . Socjalizacja — wychowanie — tozsamos¢ dziecka
Rozdziat 7. Oblicza szkolnej socjalizacji (Marzenna Nowicka)
7.1. Socjalizacja jako szeroka perspektywa identyfikacji proceséw szkolnych
7.2. Typologie socjalizacji
7.3. Socjalizacja w wybranych teoriach socjologicznych
7.3.1. Socjalizacja w podejsciu funkcjonalno-strukturalnym
7.3.2. Socjalizacja w teoriach konfliktowych
7.3.3. Socjalizacja w podejsciu interpretatywnym
7.4. Socjalizacja w wybranych teoriach psychologicznych
7.4.1. Socjalizacja w podejsciu behawioralnym
7.4.2. Socjalizacja w podejsciu humanistycznym
7.4.3. Socjalizacja w podejsciu poznawczym
7.5. Podsumowanie
Rozdziat 8. Wczesna edukacja i pte¢ kulturowa (Lucyna Kopciewicz)
8.1. Interakcje nauczycielsko-uczniowskie zachodzace w klasie szkolnej
8.2. Kompetencje szkolne nauczycielek podstawg odtwarzania nieréwnosci pfci
8.3. Préby tworzenia warunkow rownosci przez nauczycielki
8.3.1. Szkolne funkcjonowanie uczennic i uczniéw a odtwarzanie nieréwnosci ptci
8.3.2. Programy szkolne i tresci ksztatcenia
8.3.3. Podreczniki szkolne
8.3.4. Komunikacja i androcentryzm jezykowy
8.3.5. Interakcje rowiesnicze
8.4. Podsumowanie

Rozdziat 9. Ksigzka obrazkowa dla dzieci (Matgorzata Cackowska)



9.1. O problemie jakosci tresci i formy ksigzki obrazkowej dla dzieci w Polsce
9.1.1. Od polityki kulturalnej panistwa...
9.1.2. ... do realnych efektéw wolnego rynku

9.2. Znaczenie ksigzki obrazkowej dla dzieci jako medium kulturowego we wczesnej socjalizacji i
wychowaniu

9.2.1. Pozycjonowanie sie i wtadza dorostego posrednika
9.3. Estetyczne koncepcje ksigzki obrazkowej nauczycieli i rodzicéw
9.3.1. Koncepcja , ksigzki kolorowej”
9.3.2. Koncepcja , ksigzki realistycznej”
9.3.3. Koncepcja , ksigzki szablonowej”
9.3.4. Koncepcja , ksigzki idyllicznej”
9.4. Ksigzka w stuzbie konserwatywnym tresciom
9.5. Podsumowanie
Rozdziat 10. Socjopedagogiczny wymiar zabawy w edukacji wczesnoszkolnej (Danuta Waloszek)
10.1. Zabawa jako ptaszczyzna doswiadczenia siebie jako jednostki struktury spotecznej

10.2. Wtasciwosci i pierwiastki zabawy a doswiadczanie zachowan spotecznych przez dzieci w
szkole

10.3. Miedzy zabawg a grg w przestrzeni edukacji wczesnoszkolnej
10.4. Podsumowanie

Rozdziat 11. Dziecko i rowiesnicy w spotecznym Swiecie wczesnej edukacji (Matgorzata Karwowska-
Struczyk)

11.1. Umiejetnosci spoteczne dzieci w wieku wczesnoszkolnym
11.2. Przyjaznie dzieciece
11.3. Zachowania altruistyczne
11.4. Konflikty — ich natura i sposoby rozwigzywania
11.5. Zaburzenia zachowania zrédtem odrzucenia spotecznego
11.6. Kara¢ czy dyscyplinowac i wspierac?
11.7. Sytuacja rodzinna jako ukryty kontekst kontaktow rowiesniczych
11.8. Relacje dorosty-dziecko jako wyznacznik powodzenia w kontaktach z réwiesnikami
11.9. Podsumowanie
Rozdziat 12. Dziecieca codziennos¢ w przestrzeni podworka (Jolanta )

12.1. Dziecinstwo jako wytwér kultury



12.2. Przestrzenie i miejsca dziecinstwa

12.3. Odmiany myslenia o codziennosci

12.4. Inspiracje badawcze

12.5. Zrdznicowanie podwodrkowych przestrzeni

12.6. Podsumowanie

Rozdziat 13. Dzieci z obszaréw biedy i zaniedban kulturowych

13.1. Ubdstwo dzieci w perspektywie globalnej i lokalnej (Maria Szczepska-Pustkowska)
13.1.1. Ubdstwo — krétki przeglad terminologiczny
13.1.2. Od probleméw globalnych do globalizacji biedy
13.1.3. Polska bieda i jej (g)lokalne oblicza

13.2. Zjawisko biedy w krajach Unii Europejskiej (Matgorzata Zytko)
13.2.1. Czynniki potegujace biede w Polsce
13.2.2. Nieréwnosci edukacyjne
13.2.3. Szkota miejscem pogtebiania sie réznic edukacyjnych i kulturowych
13.2.4. Kompensacyjna rola szkoty

13.3. Warunki poprawy pracy szkoty w zaniedbanych srodowiskach na podstawie badan
miedzynarodowych

13.3.1. Proces edukacji

13.3.2. Rola szkolnych lideréw

13.3.3. Tworzenie pozytywnej kultury szkoty
13.3.4. Wspotpraca z rodzicami

13.3.5. Wsparcie i pomoc dla dziatan szkoty

13.4. W poszukiwaniu dobrych przyktadéw: angielski program wyrownywania szans edukacyjnych
Sure Star

Czesc lll. Ksztatcenie — wiedza — dzieciece dociekania

Rozdziat 14. Tworzenie warunkdéw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania wiedzy
przez dziecko (Dorota Klus-Stanska, Jolanta Kruk)

14.1. WSTEP — czyli dlaczego to nie jest rozdziat z metodyki
14.2. Rozwojowa zmiana poznawcza (Dorota Klus-Stariska)
14.2.1. Istota zmiany rozwojowe;j

14.2.2. Jak ocenia¢ zmiane rozwojowq



14.2.3. Wspieranie poznawczej zmiany rozwojowej

14.3. Wiedza i sposoby jej nabywania (Dorota Klus-Stanska)
14.3.1. Tradycyjne przekonanie o tworzeniu sie wiedzy w umysle
14.3.2. Zmiana poglagddéw o konstruowaniu wiedzy przez jednostke
14.3.3. Cechy procesu konstruowania wiedzy
14.3.4. Model szkolnego zajmowania sie wiedzg

14.4. Przestrzen i rzeczy jako srodowisko uczenia sie (Jolanta Kruk)
14.4.1. Zatozenia tradycyjnej koncepcji Srodowiska uczenia sie
14.4.2. Ograniczenia tradycyjnego rozumienia zasady pogladowosci i ich przetamywania
14.4.3. Zatozenia interakcyjnego modelu srodowiska uczenia sie
14.4.4. Cechy Srodowiska wspierajgcego zmiane rozwojowg
14.4.5. Przebieg procesu projektowania srodowiska uczacego

14.5. Podsumowanie (Dorota Klus-Stanska, Jolanta Kruk)

Rozdziat 15. Programy ksztatcenia i podreczniki szkolne jako ,,wyboér z kultury” (Ewa Zalewska)

15.1. Program ksztatcenia i podrecznik szkolny jako Konstruktorium: konteksty tworzenia
programu i podrecznika

15.2. Program i podrecznik w ujeciu dyskursywno-analitycznym i konwencjonalnym
15.3. Podrecznik szkolny do klas I-1ll jako nosnik obrazu $wiata: miedzy indoktrynacja a socjalizacja
15.4. Podsumowanie

Rozdziat 16. Ksztatcenie zintegrowane jako koncepcja zmiany w polskiej edukacji poczatkowej (Ewa
Zalewska)

16.1. Model nauczania catosciowego: zatozenia i dylematy
16.2. Ksztafcenie zintegrowane w Swietle zatozen reformy edukacyjnej
16.3. Ksztafcenie zintegrowane jako koncepcja ksztatcenia dla rozwoju
16.4. Podsumowanie
Rozdziat 17. Dociekania filozoficzne z dzie¢mi (Maria Szczepska-Pustkowska)
17.1. Dzieciece filozofowanie — kwestie terminologiczne
17.2. Watpliwosci wobec fenomenu dzieciecego filozofowania i ich konsekwencje
17.3. Dlaczego? — ,,usmiercony” wymiar edukacji
17.4. Klasa szkolna jako wspdlnota dociekajaca
17.5. Filozofia dla dzieci Lipmana — podstawowe zatozenia i najwazniejsze metody

17.6. Filozoficzne dociekania z dzie¢mi — co i jak oceniac?



17.7. Program Filozofia dla Dzieci w Polsce
17.8. Podsumowanie
Rozdziat 18. Poznawanie ucznia (Grazyna Szyling, Dorota Bronk, Jolanta Dyrda)
18.1. Dyskusja nad tradycyjnym mysleniem o poznawaniu ucznia (Grazyna Szyling, Dorota Bronk)
18.1.1. Poznawania ucznia — ustalenia definicyjne i gtéwne obszary problemdéw
18.1.2. Diagnostyka pedagogiczna jako dziedzina stuzgca poznawaniu ucznia
18.1.3. Poznawanie ucznia a praca nauczyciela
18.1.4. Obszary nauczycielskiej wiedzy o uczniu i ich wtasciwosci
18.1.5. Poznawanie uczniéw a cele edukacyjne
18.1.6. Warunki poznawania uczniow
18.1.7. Metody pozyskiwania informacji o uczniach
18.1.8. Ocenianie jako poznawanie ucznia (Grazyna Szyling)
18.2. Norma szkolna i jej pedagogiczne skutki (Jolanta Dyrda)
18.2.1. Instytucjonalne ramy szkoty
18.2.2. Szkolne mechanizmy kontrolowania wiedzy uczniéw
18.2.3. Analiza pojecia normy
18.3. Podsumowanie
Bibliografia
Informacje o Autorkach
Indeks oséb

Indeks rzeczowy *



